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Qu’est-ce que

¥ |a glissade de
-8 [été?

La glissade de I'été

Recul dans les acquis
scolaires au cours de la
pause estivale.

Touche principalement:
* Lecture
* Mathématiques

Egalement:
* Sciences

* Motivation
* Santé mentale

(Alexander et al., 2007; Cooper et al., 1996; Davies et Aurini,
2013; Davies et al., 2015; Lindahl, 2001; Morgan et al., 2019)
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Quelques termes utilisés...

Glissade de
I'été

Déclin/
ralentissement
estival des
apprentissages

Recul
estival

Summer
slowdown

Summer

learning
loss

Summer
setback

Pour les éléves du primaire...

— e

EN MOYENNE, LE RECUL

EQUIVAUT A...

132 mois

1 a3 mois
25-34 % des acquis

(Atteberry et McEachin, 2021; Cooper et al., 1996; Kuhfeld, 2019)

17-28 % des acquis >
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Pour les éléves du secondaire...

—— e

BEAUCOUP MOINS DE DONNEES SONT
DISPONIBLES...

* Reculs plus ou moins prononcés par rapport aux plus
jeunes = pas de consensus

* Transition primaire-secondaire

* Reculs plus préoccupants selon l'indicateur:

Lecture et
mathématiques

(Atteberry et McEachin, 2016; Kuhfeld, 2019; Morgan et al., 2019; Sandberg Patton et Reschly, 2013)

Pourquoi faut-
il s‘inquiéter

de la glissade
de l'ete?
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Pourquoi s'inquiéter?

1)

2)

e Nombre d'enfants "m"h]@hls
touchés @rm

* Inégalités g‘[@

Enfants affectés - LECTURE

= Enfants qui régressent O Autres

(Kuhfeld, 2019)

READING

9!

over summer

ning lost

Months of school-year lear

Grade 1-2 Grade 2-3 Grade 3-4 Grade 4-5 Grade 5-6

—_———

Grade 6-7

10
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Enfants affectés - MATHEMATIQUES

I

m Enfants qui régressent O Autres

(Kuhfeld, 2019)

e

MATHEMATICS

Months of school-year learning lost over summer

2-

0 - o o ] ] ——— ] - —— ] -

A |

Grade 0-1 Grade 1-2 Grade 2-3 Grade 3-4

Grade 4-5 Grade 5-6 Grade 6-7

11
Recul ou écart 7
|
Certains enfants vont perdre
davantage d’acquis que d’autres.
LU'écart entre les plus forts et les plus
faibles tend a se creuser.
(Alexander et al., 2001; Davies et al., 2015) 12
12
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Courbe d'apprentissage

Eleves forts

Eleves faibles

Pendant
I'année
scolaire...

S
5
Septembre Juin
13
Courbe d’apprentissage .
Eleves faibles
15
Juin Septembre
14
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Cumul des écarts au fil des ans

e — e e

Inégalités déja
présentes AVANT la
maternelle

——Eléves forts -+ Eléves faibles

(Alexander et al., 2007; Atteberry et McEachin, 2021; Cooper et al., 1996; Downey et al., 2004; McCormick et al., 2021)

15
Qui sont les »
F' jeunes les plus
S affectés?
16
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Jeunes pour
qui le recul
est plus
Gargons et files prononcé Besoins

particuliers

Statut Age et
socioéconomique niveau scolaire

Milieu rural et
urbain

Langue parlée

(Alexander et al., 2007; Atteberry et McEachin, 2016; Cooper et al,, 1996; Downey et al., 2004; Gershenson et Hayes, 2017; McCormick et al,, 2021; Menard et Wilson, 2013; Sandberg Patton et Reschly, 2013)

17

Jeunes pour
qui le recul
est plus

prononce Besoins

particuliers

Statut Y Age et
socioéconomique “ i niveau scolaire

Milieu rural et

Langue parlée )
gue p urbain

(Alexander et al., 2007; Atteberry et McEachin, 2016; Cooper et al., 1996; Downey et al,, 2004; Gershenson et Hayes, 2017; McCormick et al., 2021; Menard et Wilson, 2013; Sandberg Patton et Reschly, 2013)

18
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Comment

expliquer cet
écart entre les
enfants?

. Quelques explications
possibles...

* Théorie du robinet
(faucet theory)

* Théorie de 'opportunité
d’apprentissage

(Davies et al., 2015; Downey, 2004; 2016; Entwisle et al., 1997)

Théorie du robinet (faucet theory)

———

(Downey, 2004; 2016; Entwisle et al., 1997; 2001)

* Pendant I'année scolaire, I'école
fournit une stimulation suffisante
pour que tous les éléves puissent
apprendre.

* Ladistinction entre les
familles/communautés favorisées
et défavorisées est invisible
pendant I'année scolaire.

/

e

20
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Théorie du robinet (faucet theory)

FAMILLES
FAVORISEES

FAMILLES
DEFAVORISEES

(Downey, 2016; Entwisle et al., 1997)

e e

DISTINCTIONS
CONCERNANT...

* Organisation de la

Famille et Py famille

communauté Y

Disponibilité des parents

* Participation a des
activités stimulantes

* Isolement social

Famille et Py e Ftc.
communauté 'Y

21

Théorie de I'opportunité d’apprentissage

Repose sur
deux principes

(Davies et al., 2015)

fondamentaux:

e

Les apprentissages
scolaires ne se font pas
uniquement a l'école.

Les opportunités
d'apprentissage varient
plus entre les familles
gu'entre les écoles.

22
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Théorie de 'opportunité d'apprentissage

(

(Davies et al., 2015; Downey et al., 2004)

23
14 - , - 14 , -
Théorie de I'opportunite d'apprentissage
—_—
Environnement scolaire
exceptionnel
Familles / quart.ie'rs Environnement scolaire
favorisés régulier
Familles / quartiers
défavorisés
(Davies et al., 2015; Downey et al., 2004)
24
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P Quels sont les
. facteurs de risque
~ supplémentaires

engendres par la
- crise sanitaire?

25
Recul estival et covid-19
] 0,
LE DEFI DES TOUT-PETITS w
¢ Stimulation
[ )
¢ Socialisation m
@
¢ Transition a la maternelle
o0
[ ] ()
26

2021-05-18

13



2021-05-18

Recul estival et covid-19

e — —_——

INTERRUPTIONS PLUS LONGUES ET PLUS
FREQUENTES

Année réguliere

2020-2021

- H .

27
Recul estival et covid-19
e E—— ]
DISPARITE
@)
RESSOURCES ———
] M Ari I ]
inforaritcliiwe Internet
.
T— ‘q \
® 00
o ah ah
| Enseignement T S;;)gxi;ign
(Glogowski et Rakoff, 2020; Middleton, 2020)
28

14



Recul estival et covid-19

DETRESSE PSYCHOLOGIQUE ET
DISPONIBILITE AUX APPRENTISSAGES

* Réduction des contacts sociaux

* Réduction des activités culturelles et sportives Disponibilité
* Augmentation du temps d’écran l aux
* Accés restreint aux services non liés aux apprentissages apprentissages
(ex. repas, soins infirmiers, soutien psychologique)
 Difficultés préexistantes qui rendent I'apprentissage a
distance encore plus difficile pour certains.
(Glogowski et Rakoff, 2020; Hoffman et Miller, 2020)
29
Recul estival et covid-19
= —— e

Donc, les connaissances sur le recul estival et la
crise sanitaire laissent entrevoir...

Reculs plus marqués

Inégalités

Besoin de soutien

30
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Quoi faire pour *
éviter que
I’ecart entre les
enfants ne se
creuse pendant
'ete?

estivale

Plstes : Stimulation

d’actions
Soutien
scolaire

2021-05-18
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Prévention auprées des tout-petits

Soutenir les parents de jeunes enfants dans leur
réle parental

Offrir des activités stimulantes

Offrir des services de garde de qualité

Préparer la transition vers la maternelle

33

Stimulation estivale

* Favoriser I'acces aux ressources pour toutes les

familles
= Bibliotheque
= Camp de jour
= |nstallations sportives et culturelles
= Etc.

* Mettre en place des activités d’apprentissage estival

Un exemple des écoles franco-

ontariennes
(Davies et al., 2015)

34
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Un exemple des écoles franco-

ontariennes

(Davies et al., 2015)

Durée: 2 a 4 semaines

Animation: enseignant et assistant

Eléves: groupes de 15 éléves, 18 3 3¢ année

Contenu: activités intensives en lecture (45 minutes)
et activités de loisirs

35

Un exemple des écoles franco-

ontariennes

(Davies et al., 2015)
* Résultats:

* Gains dans les compétences en lecture pour tous

* Gains plus grands pour les éléeves qui ne parlaient pas uniguement
francais a la maison.

Figure 2: Gains de competences en littératie selon la langue parlée a 1a maison
(points GB+)

2
1.5
1
0.5
o

DOFrangais

B Anglais

OMixte

Participants Contréle 36

36
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Stimulation estivale

Pour que les programmes de stimulation estivale soient
efficaces, il faut miser sur...

* Accessibilité %

* Plaisir %

* Durée

* Qualité de I'enseignement

¢ Continuité

e Collaboration de plusieurs partenaires (ex. milieux scolaires et
communautaires)

(Hall et al., 2017; McCombs et al., 2011) 37

37

Soutien du milieu scolaire

* Soutenir les parents et les organismes
communautaires qui ceuvrent aupres des

enfants pendant I'été.
Lexemple de

L . I'intervention
* Prévoir des mesures de soutien et de

rattrapage en septembre.

par textos

(Kraft et Monti-Nussbaum,
2017)

* Revoir le calendrier scolaire.

38
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(Kraft et Monti-Nussbaum, 2017)

L'intervention par

textos

Durée: 8 semaines (juillet et ao(t)

Animation: aucun

Eleves: 118 éléves, 18 3 4¢ année

Contenu: 18 textos, environ 2 par semaine
* Informations sur les ressources disponibles
* Suggestions de lectures et d’activités
* Informations sur le recul estival et I'importance de
la lecture

39

39

(Kraft et Monti-Nussbaum, 2017)

L'intervention par

textos

Résultats:

* En moyenne, on observe
- une amélioration des
compétences en lecture.

* Effets observés
uniquement chez les éleves
de 3% et 4% année.

* Effets qui se maintiennent
tout au long de I'année
scolaire suivant
I'intervention.

Sept'15 Nov 15 Feb'16 June 16

40

40
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* Cibler les enfants qui en ont le plus besoin.

* Favoriser I'accés et prévoir des moyens pour

Comment rendre ces actions
encore plus efficaces?

contrer les obstacles.

» S’assurer de lI'adhésion des parents et de
I'assiduité des enfants.

(Alexander et al., 2001; Browne, 2016; Terzian et Moore, 2009) a1

41

Quoi retenir
de cette

présentation?

42
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